Egitim

Egitim felsefesi ve turk egitim
sisteminin felsefi temelleri

[brahim Kaygisiz

Egitim bir¢ok disiiniir ve egitimci tarafindan
degisik bicimlerde tanimlanmistir. Egitimin degi-
sik tanimlariin olmasimin nedeni, dayandirildig:
felsefi goriislerdir. Ornegin, idealizme gore egi-
tim, insanin biiing(siz)lice tanriya ulasmak igin
stirdiirdiigii araliksiz bir cabadir. Realizme gore
egitim, yeni kusaga kiiltiirel kalit1 aktararak onlari
topluma uyuma hazirlama stirecidir. Natiiralizm'e
gore, kisinin dogal olgunlagmasini artirma ve
onun bu Ozelligini gostermesini saglama isidir.
Pragmatizm'e gore egitim, kisiyi toplumda kalifi-
ye ve verimli bir kisi yapmak icin kosulan toplum-
sal bir istir. Marxizm'e gore egitim insani ¢ok
yonli egitme, dogay1 denetleyerek onu degistire-
cek ve tiretimde bulunacak bigimde yetistirme sii-
recidir.

Egitim nasil tanimlanirsa tanimlansin temelin-
de toplum diizeninin etkisi vardir. Oyle oldugu
icindir ki, her egitim, sinifsal bir nitelik tasir; lize-
rinde iktidardaki smifin damgasi bulunur. Egitim
derken onun "sinifsal 6z"linli gozden uzak tutma-
mak gerekir. Bu bakimdan, cagimizda kapitalist
sistemin egitimi ile, sosyalist toplumdaki egitimi
birbirinden ayirmak gerekir. Kapitalist toplumda
egitim, egemen sinif olan burjuvazinin gereksinim
ve isteklerine uygun olarak diizenlenmistir. Burju-
vazi icin amag¢ sermaye diizeninin yasamasi ve
sermaye sahibinin gliclenmesidir; egitim de aslin-
da bu amaca yoneliktir. Sosyalist toplumda ise
egitimin baslica gorev ve hedefleri kisaca sunlar-

dir: Kisiyi yeni bir toplumun insan1 ve kurucusu
olmaya hazirlamak; kisinin bedensel ve zihinsel
tiim yeteneklerini gelistirmek; insani tiretici giic
olarak ve birey olarak; kisinin yaraticiligini, ken-
dini asma olanaklarini gelistirmek; Uretimin tiim
toplum yararina en fazla gelismesi i¢in, lretici in-
sam1 gerekli iiretim bilgileriyle, teknik bilgilerle
donatmak; insanlarin siyasal bilinglerini yiikselte-
rek, onlar1 toplumun yonetimine katkiya ve dogru-
dan katilmaya hazirlamak; kurani ile pratigi, bi-
limsel bilgi ve diistince ile davranisi kaynastirmak.
Ozetle, egitim toplumun iiyesi olan bireyi top-
lumun bilgi, deger ve davranis ilkelerine gore bi-
¢imlendirmeyi hedefledigine gore, kendisi de, top-
Iumda agirlikli olan diisiince, yani toplumda ege-
men olan smifin diinyaya bakis acis1 -felsefesi-
dogrultusunda bicimlenir ve gelisir.

FELSEFE VE EGITIiM

Egitim sistemi kurulurken oncelik hedeflere
verilir. Hedeflerin neligi konusunda bir karara va-
rabilmek icin felsefeye bagvurulur. Hangi felsefe
temel alinirsa, o felsefenin ileri stirdiigt Olciitlere
uygun hedefler, davraniglar, icerik ve sinama du-
rumlan gelistirilir. Hedeflere yeni hedefler katma-
da felsefe etkili bir bigimde ise kosulur. Temel ali-
nan felsefeye gore belirlenmis hedeflere, ters diis-
meyecek celiski yaratmayacak yeni hedefler ekle- -
nir.

Egitim ile ekonomik, politik ve toplumsal sis-
temlerin dayandigi felsefenin ayni olmasi gerekir;
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clinkii egitim sistemi, ekonomik politik ve top-
lumsal hedefleri her bireye maletmek, toplumu ve
kisiyi bu hedefleri gergeklestirecek nitelikte yetis-
tirmek Uzere dizenlenmistir. Eger egitim sistemi,
ekonomik, politik ve toplumsal hedeflerle celisir-
se uzun stire varligim koruyamaz. Bu noktada fel-
sefenin degerlendirme araci olarak rolii ortaya ¢i-
kar.

Egitim sisteminin en etkili 6geleri 0gretmen,
yonetici ve hizmetlilerdir. Egitim sisteminin da-
yandig1 felsefeye gore ogretmen, yOnetici ve hiz-
metli yetistirmek, sistemin etkili ve dinamik calis-
masina katkida bulunacaktir. Bu acidan felsefenin,
personelin yetistirilmesinde, atanmasinda, deger-
lendirilmesinde oOlglitler takimi olarak iglevi var-
dir. :

Egitim ortaminda kullanilacak tekniklerde egi-
tim felsefesine gore belirlenir. Ornegin, Daimci,
Esasici bir egitim felsefesi temel alinmus ise, egi-
tim ortaminda genellikle "tiimdengelim" Politek-
nik Egitim temel alinmig ise "diyalektik" siireg
kullanilir. Bu baglamda, egitim durumunun tutar-
lilig1, sinama durumlarn felsefeyle denetlenir. Eger
temelde esasicilik varsa, Ogrencinin Ogretmenin
soylediklerini, kitabin yazdiklarini aynen soyleyip
sOylemedigini, varolusguluk da ise 6grencinin "si1-
nir durumuna gelip gelmedigini Olgecek nitelikte
sorular sorulur.

Bunlardan bagka egitim, felsefenin bir bakima
uygulama alamidir. Uygulamadan elde edilenlerle,
felsefe kendini diizeltip gelistirebilir. Ayrica, egi-
tim yeni ve bilimsel bilgiyi sunarak da felsefenin
geligmesine, onda yeni alanlarin olusmasina ola-
nak tanir. Egitim ile felsefenin arasinda bu sekilde
de tutarh bir etkilesim vardir.

SISTEMATIK EGITIM KURAMLARI
DAIMICILIK (Perennialisn)

Temelleri Platon, Aristo veThamos Aquinas'a
kadar uzanan bu gortistin gliniimiizdeki temsilcile-
ri arasinda R. Maynard Hutching, J. Adler, M.V.
Doren, S.Buchanan ve R. Livingstone gibi isimler
sayilabilir. Eski caglardan giiniimiize kadar gelen
ve ortagag boyunca birgok fikirlerle beslenen, fel-
sefi ve teolojik Oretilere yer veren gorlis temele
klasik realizmi ve idealizmi alir. Aquinas, eski
skolastik diisiinceyi, Aristocu gorisglerle birlestir-
mis ve yine dini bir cergeve icinde sunmustur. Bu-
nun modernize edilmesiyle gliniimiiz egitiminde
Daimicilik (Perennialism) temsil eden temeller
olusturulmustur. (Weber, 1991; 164-170)

Bu goris dini geleneklere paralel bir yol izler.

" Egitim, bilinclice tanrtya ulagma stirecidir. Egitim,

degismez olana uyum saglamaya yardim etmeli-
dir. Bu akimin hedefi akla uygun ve olctilii olma-
y1 saglamaktir. Iceriginde felsefe, matematik, te-
oloji konular1 yer alir. Egitim durumunda ise ko-
sulacak teknikler taklit ve Ornek alinmadir. Egiti-
min ana amaci, sezgi yetenegine sahip zihinsel
yonden parlak liderler yetistirme oldugu igin sina-
ma durumu, akla dayali ve eliti secen smavdir.
(Sénmez, 1996;77)

Bu akimi savunanlar "entellektiielleraristokra-
sisi"ni desteklemeleri ve 6gretimi "bliyiik (dini)
kitaplar"in Kklasik gelenegi ile sinirlandirmalan
acisindan elestirilmiglerdir.

ESASICILIK (Essentialism)

1930'larda  kurulan esasiciligin savunuculari
arasinda W. Bagley.T. Birggs, L. Kandelve. H.H.
Horne gibi isimler yer almaktadir. Esasicilik (Es-
sentialism) de Realizme ve idealizme dayanir. Bu
akima gore insan genel olarak kiiltiirel bir varlik-
tir. Egitim, insanligin mirasi olan bilgi ve beceriye
dayandirilmahdir. Dogustan higbir bilgiye sahip
degilizdir. Bilgi apasterioridir ve onu elde etmenin
yolu, genelde tiimevarimdir. Tiimevarimla elde
edilen bilgi, mutlak (kesin) dogrudur. Okulun go-
revi de bu bilgiyi, 6g8renciye aktarmaktir. (Hancer-
lioglu, 1989:133-135)

Egitim hedefleri; basat kultiirel degerleri Kisi-
ye kazandirma, degisme ve ¢atismay1 onleme, top-
luma uyumu saglamadir. Iceriginde; tarih, sosyo-
loji, dil, biyoloji, fizik, kimya v.b. konular yer alr.
Egitim durumu, ezberleme, tekrarlama, gézleme
dayanir. Bu goriisii savunanlar sinama durumunun
ezberleme ve tekrarlama ile gergeklesecegine ina-
nirlar. Esasiciligin en ¢ok elestirildigi yonler sun-
lardir: Uzerinde anlagilmayan, ¢oziilmemis, (top-
rak reformu, vergi adaleti, insan haklar1 v.b.) ve
gelecekle ilgili sorunlar icerikte yer almamali ve
smif ortamina getirilmemelidir. Egitim durumun-
da ogrenci gortis, sav Uretecek, beceri gosterecek
durumda gortilmez. Bu nedenle 6gretmenin dedik-
lerini ezbérlemek, yapmak ve tekrarlamak zorun-
dadir. Problem ¢ozme ve tartisma teknikleri kulla-
nilmaz. Smif disindaki yasamda olup biten tiim ol-
gu ve olaylar, degismeler egitim ortaminda ele
alinmaz. Bu goriisii savunanlar 6gretmenin, egitim
ortaminda gerekti§inde cezaya bagvurmasini ve
otoriteyi elden birakmamasini ister. Ogrenciye ge-
rekirse cekinmeden zor kullanilmasi onerilir. (Va-
g, 1994;86-88)
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NATURALIST EGITIM

Natiiralizmin felsefi diizeyde degisik yorum ve
kullaniglart yaninda, egitim anlayist XVIII. yiizyil
disiiniirii J.J. Rousseau'nun yapitlarina dayanarak
acgiklanabilir.

Rousseau, tinlii Emileninde ¢ocuga ozgtirliigii-
nii tanir, mutlulugunu ona baglar. Bununla bera-
ber, cocugun Ozgirligli "zayifhigi ile smirli"dir.
Bu nedenle ana-babanin temel gorevi, kendilerine
bagimli olan ¢ocuklarmi egitmektir. Rousseau'ya
gore her insanin, yeteneklerini kullanabilmesi igin
egitimden gegmesi mutlak bir zorunluluktur. Do-
gusta neyimiz yoksa, biiyllyiince neye ihtiyac du-
yacaksak bunu bize egitim verir. (Tanilli,
1990;55-62)

Ona gore insan1 mutlak ve otoriter bir tutum-
dan oOzglrliige ve bagimsizliga gotiirmek gerekir.
Toplumsal kurumlar bireyi 6ziinden uzaklastirdi-
gindan egitimin dogal bir gelisim izlemesi gerek-
lidir. Kisaca egitim dogaya uygun insan yetistirme
sirecidir. Egitimin hedefi doga kanunlarin1 kavra-
maktir. Igeriginde fizik, kimya, biyoloji v.b. doga
bilimleri bulunur. Egitim durumu yaparak, yasa-
yarak O0grenmeye dayanir. Sinama durumlan ise
dogal gelisimi Olgen smavlar olmalidir. (Tanilli,
1990;58-59)

Rousseau'nun elestirilen yani, daha ¢ok egitim
lizerine kurulacagi felsefe ve kullanacagi yontem-
lere kafa yormasidir. BOylece hukuksal kaygilar
arka plana atilmig, sonugta uzun siire, bireyin egi-
tim hakki ne bir formiile kavusabilmis ne de tutu-
nup kok salabilmistir. Ayrica modern sanayi top-
lumunun c¢eligkileri lizerine yeni bir egitim mode-
li sunacag1 yerde, bireyin toplumdan uzaklastir-
masini onermistir. Doganin toplumsal gelisim sii-
reci tarafindan denetlendigini ve topluma egemen
olan sinif yararina kullanacagini da géorememistir.

PRAGMATISTEGITIM

Pragmatizm'i savunan diigiiniirlerden bazilar
bu baglik altinda iglendi. Onlarm egitim anlayisla-
11 ve bu anlayiglarinin dayandigi temel 6nermeler,
felsefeleriyle bag kurularak sunuldu.

a) Tlerlemecilik (Progressivism)

ilerlemecilik, pragmatik felsefeye dayanir ve
onun egitime uygulanmasi olarak kabul edilir.
Bir yaniyla Ingiliz ampirist gelenegine diger yan-
dan modern gergekgilige dayanan bu akim, C.S.
Peirce tarafindan gelistirilmig, W. James ve J.
Dewey tarafindan yayginlastirilmis ve zenginles-
tirilmistir. Fakat bu akimin bazi boyutlar1 Prota-
goras'a dek uzanmaktadir. (Hangerlioglu,

1978;233;55-56)

Dewey, bilgilerin beceriden Once gelmesi ge-
rektigine inanmaz. Ona gore, kuramsal bilgi ve in-
celemeler, okulun ikinci derecede amaci olmali-
dir. Okulu, ¢ocuklara ve 6grencilere, basari gos-
termeleri ve hizmet etmeleri igin, yeteneklerin
saglanacagi yer olarak diisiinen Dewey'e gore,
okul; toplumun bir tasviri bir benzeri olmalidir.
Bu tiir bir okul da, ¢ocugu, icinde yasayacag bii-
yuk toplumun kurumlarina, kurallarina aligtirmali-
dir. Kisacasi bu tiir okulda biiylik toplum taklit
edilmelidir. Dewey'de taklit cok 6nemlidir. De-
wey'in okulunda, okula 6zgii para bastirilmasi dii-
stintilmiistiir. (Sénmez, 1996;J02-103)

Elestirerek oOzetlersek, geleneksel egitime kar-
st bir tepki olarak ortaya cikan ve geligen ilerleme-
cilik gorus katililigi bakimindan geleneksel egiti-
me benzemektedir. Geleneksel egitim, bireyi dis-
layan ve yalnizca topluma oncelik veren kat1 tutu-
muyla ayrt bir kutup olusturmus; ilerlemecilikte
de, herseyden once-ve yalniz bireye oncelik veren
kat1 tutumuyla bir bagka ayr1 kutup olusturmustur.
Boylece biiyiik bir birikim olan toplumsal kalit, ta-
rih ve tarihin belirleyiciligi reddedilmistir. ilerle-
meciligin getirdigi kiime caligmasi ilkesi, kavra-
min cagristirdigl toplumsalligin tersine tamamiyla
bireyci bir ilkedir. Ilericiligin okulu kiigiik bir top-
lum gibi gormesi bir toplumun yapisini bireyler
arasi basit psikolojik iligkilere indirgemesi demek-
tir. Yani egitim toplumun tarihsel altyapisi ve tist
yapisini gozden uzak tutar, bireylerin varligini be-
lirleyen tarihsel gercegi dikkate almaz.

b) Yeniden Yapilanmacihk
(Reconstructionism)

ilerlemeciligin devami olan bu akimin temsil-
cileri John Dewey, Issac Bergson, Barold Rugg,
George Counts, Theodere Brameld'ir. Kaynagini
1930 Amerika'sinin kargasasindan almakta ve ¢e-
sitli felsefelerle yararciligi (pragmatism) birlestir-
mektedir. (Hangerlioglu, 1993;55-56)

Bu goriise gore egitimin amaci, toplumu yeni-
den diizenlemektir. Toplumda reform hareketleri-
ne girismekle yeni bir diizen saglama gorevinin
okula iligkin oldugu ve 6grencinin arac olarak kul-
lanildig1 vurgulanmaktadir. Barig, diinya devleti
ve insanlarin mutlulugu konusunda, hemen hemen
tiim devletlerin ve uluslarin hem fikir olduklari,
ama bunu saglayacak yollar konusunda anlagama-
diklar ileri stiriiliir. Buradan hareketle egitim, bir
degisim araci oldugu kadar; bir denge aracidir da.
Yasam, siirekli degisme oldugundan, insan her an,
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onu yeniden kurmak zorundadir; ¢linki bu isi ya-
pamazsa, mutlu olamaz; diinya uygarligini ve ba-
risint kuramaz. (Varig, 1994;91 -92)

Baris, kardeslik, diinya vatandaghgi gibi he-
deflere sahip bu akimda, egitim ortami problem
¢6zme, sinama-yanilma yoluyla 6grenmeye daya-
nir. Tim derslerin icerik olarak kabul edildigi bu
akim simamayi1, problemin ¢oziiliip coziilemedigi-
ni yoklayarak sinavlarla yapar.

Bu[jlﬁ;a demokrasisinin egitime yansimasi gi-
bi goriinen bu akimin dayandigi felsefi temele
elestirel bir gonderme yapmak, gercek ylizini
aciga cikarmaya yeterlidir. Bu kuram smifsal te-
mel, ezen-ezilen ulus, somiirge-emperyalist devlet
gibi tarihsel toplumsal gercekleri bir kenara ata-
rak, barig, diinya devleti ve insanlarin mutlulugu
konusunda, hemen hemen tiim devletlerin ve ulus-
larin hemfikir oldugu ileri siirer. Burjuva reform-
cu hedefe sahip bu akim anlasilacag: lizere varo-
lan toplumsal statiikonun devamindan yanadir.

VAROLUSCU EGITIM

Kierkegaard, M. Heiddeger, G. Marcel, K.Jas-
pers, N.A Bardagev, J.P. Sartre, A. Canuis ve W.
Barett bu akimin temsilcileridir. Varolusgu goriise
gore egitim, Ozglirliigii, an1 yasamayi, sorumlu ol-
mayl1, secme yetenegini bireye kazandirmayi he-
defler. Bu egitim ile insan, sinir durumuna getiril-
mek istenir. Buna gore, her bir 6grencinin kendi
degerler sistemini Ozgiirce, yetigkinlerin zorlama-
st olmaksizin gelistirmesine izin verilmeli ve yar-
dimci olunmalidir. Estetik ve toplumsal derslerin
icerige alindig1 bu akim, egitim ortamini, sokratik
tartigma ve yaratici etkinliklerde bulunmaya da-
yandirmak ister. Varolusu yoklayan sinavlar ise
hedefe varitlip varilmadigimi gosterir. (Magill,
1992;32,48,49,68,84)

Egitim siirecine yaklasimindaki radikal tutu-
mu, bilgi diizeyi, egitim siireci, birey-grup etkile-
simi, 6gretmen ve Ogrenciye iligkin varolan uygu-
lamalan reddetmesi, bu goriisiin uygulanabilirligi-
ni zorlastirmaktadir. Bireyi 6n plana almasi, top-
lumsal-sinifsal konumu reddeden tutumu en cok
elestirilecegi yonlerdir.

ANARSIST, FREUD'CU SOLVE
ISLEVSELCIEGITIMAKIMLARININ
GENEL ELESTIRISI

Anarsist egitim kuraminin savunuculari, Willi-
am Godwin, Max Stirner (bu iki kuramcinin go-
risslerini Joel Spring'in "Ozgiir Egitim" adl kita-
binda bulabilirsiniz), Catherine Baker (Zorunlu
Egitime Hayr, Istanbul, Ayrint1 Yayinlari, 1991)

Freud'cu sol egitim kuramimin savunuculari,
Wilhem Reich (Reich'in egitime iliskin savlan yi-
ne Spring'in Ozgiir Egitim'inde bulabilirsiniz),
A.S. Neil (NeiPin gortislerini, Kiirsat Bumin'in
Batida Devlet ve Cocuk, Istanbul, Belge Yaynla-
1, 1985'de bulabilirsiniz) Islevselci egitim kura-
minin savunucular, fvan fllich (Senlikli Toplum,
Istanbul, Ayrmti Yaymlart 1988, Okulsuz Top-
lum, Ankara, Birey-Toplum Yayinlari, 1985),
Randall Collins'dir.

Marksist kuram, kapitalist egitim sistemi yeri-
ne yenisini Onerirken, Anarsizm ise elestirdigi
mevcut sistemin alternatifini ileri sirmemektedir.
Anarsist egitimciler, kapitalist egitimin i¢sel man-
tigindan ziyade genel olarak otoriteye ve bireyleri
yabancilastirmaya (ya da sisteme sosyallestirme-
ye) dayanan kurumlarnn kendisine (ya da en azin-
dan isleyis tarzina) karsi cikmaktadirlar. Denilebi-
lir ki, "kafadaki tekerlegi kirmak" ve "akli kullan-
mak" gibi dogrudan bireylerde biling degisimini
giindeme getiren Anarsistler, Marksizm gibi egit-
sel sorunlara sistemli ve global bir ¢cézim Onerisi
getirememiglerdir. Freud'u sol'dan gelistirmeye
calisan kuramcilarin da, tiim toplumsal (ve de
egitsel) sorunlari, bireye indirgemesiyle, ¢oziimle-
me siirecinde "kismilige" dustiikleri sOylenebilir.
Reich'in Ozgiir bir diinya icin egitsel sorunlari
dogrudan psikolojik diizeyde karakter ile iliskilen-
dirmesi, Neil'in Summerhill'de minyatiir bir ya-
sam bicimi kurarak cocuklari mutlu edebilecegini
iddia etmesi, gercekte, egitsel sorunlarin sadece
bireyin psikolojik sorunlarmin ¢dziimlenmesiyle
halledilebilecegi goriisiinii icermektedir. Islevselci
paradigmanin biitiin sorunsalimin temel noktasi,
toplumsal sistem icinde ahenk ve dengenin nasil
saglanacagi sorusudur. Bu baglamda, egitim kuru-
munun, mevcut deger yargisi ve norm sistemi
dogrultusunda diizenlenmesi 6nemlidir. Bu, te-
melde toplumsallagtirma mekanizmasiyla sagla-
nir. Bu siirecin temel aracisi da okuldur. Okul,
Durkheim'in da belirttigi gibi, toplumun bir min-
yatiiridir.

Islevselci paradigma, toplumda kurumlar ve
birimler arasi islevsel biitiinlesmeyi savunurken,
egitimin onemli roller (firsat esitligi saglama, smif
atlattirma, bireyde ¢ok yonli gelisimi gerceklestir-
me vb.) oynadigini iddia eder. Bu haliyle islevsel-
ci paradigma Marksist paradigmanin tam karsisin-
da durmaktadir. Anarsizm ve Freud'cu Sol'un da
Marksist paradigmadan ziyade, islevselci paradig-
maya daha yakin bir konumda oldugunu soyleye-
biliriz. Ornegin illich, kurumlarda diizenlemenin
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devrimci bir doniismeden ziyade rasyonel bir re-
formla saglanabilecegini belirtirken, Reich ve Ne-
il'e oldukg¢a yaklagmaktadir.

YORUMCU (INTERPRETIVE) EGITIM
KURAMININ GENEL ELESTIRIiSI

Yorumcu paradigma "Hermenetik™ adi altin-
da, kita Avrupasinin felsefe diinyasinda, bircok
alanda gelisme ve uygulama alani bulmustur.
Makro yaklagimlarla ilgilenmedigi ya da 6nemse-
medigi, toplumun kiigiik ya da dipde kalan hiicre-
lerindeki bireysel ve kiimesel iligkilerle ilgilenen
yorumcu paradigma, egitim ve bilim alani iginde
yeni ufuklar agmustir. (Skinner, 1991 ;23-42)

Egitsel kurum ve stirecleri anlayip yorumlaya-
bilmek igin okul ve smif ici etkilesim stireglerini
yani Ogretnien-ogretmcn, Ogretmen-o0grenci ve
ogrenci-ogrenci iligkilerini incelemek gerekir. Ya-
ni, egitsel gergekligi olusturan, egitim stireci igin-
deki aktorlerin giindelik eylemleridir. Catigmasiz,
agrisiz, sancisiz bicimde gerceklesen bireysel etki-
lesimler betimlenerek birtakim sonuglara hatta
model ve tipolojilere ulagilabilir.

Yorumcu paradigma, yukaridaki Onerme ya da
varsayimlariyla toplumsal bilimler diinyasima yeni
bir bakis tarzi getirmistir. Ayrica, degisik gorusle-
ri, yarattigi tartigma zemini ve geleneksel arastir-
malara yoOnelttigi elestirilerle egitim felsefesine
yeni bir soluk getirmistir. Yalniz 6nemli kuramsal
sorunlara parmak basmakla kalmamuig, yeni aras-
tirma alanlariyla konularmi genisletmistir. Boyle-
ce siradan bir okul glinlinde, bir ders saatinde, bir
teneffiis sirasinda olup bitenlerin kavranmasi da,
bu kavrayigin egitim gercekligini anlamda ne den-
li onem tasidigr da artik gozardi edilemez olmus-
tur. (Inal, 19%; 212)

Ancak yorumcu egitim kuramlarmin goézardi
edilemeyecek elestirilmesi gereken bazi yoOnleri
daha vardir: Nicel yonli arastirma tekniklerine
uzak durmasi, gercekligi ve guvenilirligi tartigila-
bilecek arastirma yontemlerini kullanmasi, incele-
digi konulan tarihsel-toplumsal baglamindan ko-
parmasi, bilgide goreliligi kutsamasi, miizakere
sirecini catigma olgusundan yalitip incelemesi,
makro kuramlarda elestirdigi model kurma ve tip-
lestirme geleneginden kendini almamasi, toplum-
sal kurum ve stiregleri tiimiiyle bireysel etkilesim-
lere indirgemesi, glinliikk yasamin dinamik gerce-
gini kavramaya calisirken toplumsal yapinin one-
mini gormemesi, ¢ok sinirli aragtirmalardan so-
nuglara ulasmasi, vb. (Inal, 1996;213)

Yukanidaki elestiriler uzatilabilir. Kiiglik bif

siif ortaminda katilarak gozlem yapilan, zaman
zaman kagida aktorlerin etkilesimlcriyle ilgili not-
lar dugtilen ya da teyp ¢Oziimlemesi yapilan bir
yontem anlayisinda, nesnel diizeyi yiiksek bir so-
nu¢ beklemek nerdeyse olanaksizdir. Fakat top-
lumsal yasamin derininde yer alan bireysel ve kii-
mesel etkilesimleri de incelemek gerekiyor. Boyle
bir inceleme icin de makro yaklagimlar yetersiz
gibi gortinmektedir. Yorumcu yaklagim ise okul
ve sinif ortamindan cikardigi sonuclari, bagka ba-
z1 faktorlerle (aile, toplumsal sinif, devlet, vb.)
iliskilendiremeyince elde edilen sonug eksik kal-
maktadir.

MARKSISTEGITIM KURAMI
(POLITEKNIK EGITIM)

Politeknik Egitim, Diyalektik Materyalizme
dayanir ve onun egitime uygulamasidir. Sosyalist
pedagojinin temelleri Marx, Engels ve Lenin tara-
findan olusturulmustur.

Politeknik Egitimi savunan ve uygulananlar
ise Robert Seidcl (1850-1933), Heirich Schulz
(1872 - 1932), Paul Ostreich (1878 - 1959), N.K.
Krupskya (1869 - 1939), P.P. Blonksy (1884 -
1941) ve A.S. Makarenko (1888 - 1935)'dur.

Marx, politeknik egitim anlayisinda kisiyi ya-
baneilastiran kapitalist isboliimiiniin yerine, onun
tim yonleriyle gelisimini saglayacak yeni bir is-
boliimiini savunur. Yeni insan, ancak tiretici ol-
mak kosuluyla ise katilirsa, sekillenebilir. Bu ne-
denden dolayi, tiim ¢ocuklar resmi ve parasiz bir
egitimden gecirilmeli ve bu tiir egitimde temele
tretim alinmalidir; ¢iinkii egitim, Uretim icindir.
Ayrica insan, tim yoOnleriyle yetistirilmelidir. Po-
liteknik egitimde Kkisiler, tretim siireclerinin ge-
nel, bilimsel ilkelerini 0grenmeli; uygulama yap-
mali; her tirlii iglerde yararlanacaklari arag ve ge-
recleri kullanilmalidirlar. Tiim bunlara ek olarak,
insanlar beden egitimi ve estetik egitimden de ge-
cirilmelidirler. Bu tiir egitimde uygulama ve ku-
ram i¢ ice olmalidir. Uygulama sonuclaria gore,
yeni bir kuram olugmalr; bu olugan kuram, uygu-
lamada smanmalidir. Uygulamadan elde edilenle-
re gore, kuram yeniden diizenlenmeli, yani eksik-
leri giderilmeli, yanlglar diizeltilmelidir. Bu sii-
re¢ biteviye siirmelidir. Bagka bir deyisle, Uretici
isin yapildig1 her yer (fabrika, atolye, tarla ciftlik
vb.) birer okul olmalidir. (Marksist Egitim kurami
icin derli toplu kaynak icin bkz. Korolyov,
1989;221-239)

Egitim, toplumsal lretimi artirmalidir; ¢linkii
toplum mutlu olunca, kisi de mutlu olur. Bunun
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icin, temele toplum almmalidir. insan, dogaya
egemen olmali, onu degistirmeli ve iiretimde bu-
lunmalidir. Ayrica insan, siuf bilinciyle donatil-
mali, somiiriiye 'karst olmali, sosyalizmi ve son
asamada komiinizmi gerceklestirmeyi, barigi, Kar-
desligi, esitligi, adaleti, Ozelestiriyi vb. basat de-
gerler kabul etmelidir.

Bu baglamda egitimin hedefleri smiflar1 ve
her tiirlii sOmiiriiyli ortadan kaldirma, insanlar ara-
sinda kardesligi barigi, adaleti, esitligi, mutlulugu
vb. saglama, diyalektik akil yiiriitmeyi ise kosma,
dogaya egemen olup, onu degistirme ve lretimde
bulunma, tiim olgu, olay ve nesnelerin birbirleriy-
le ilisikisi oldugunu kavrama, toplumsal yarari, ki-
sisel yarardan Ustlin tutma, kisiyi cok yonlii yetis-
tirme, ¢eliskinin ve degismenin kacinilmaz oldu-
gunu benimseme, bilginin yiizde yiiz dogru olma-
digin1 temele alma, kisiye komiinist goriisli verme
uygulama ve kuramu birlikte kullanma vb. olabilir.

Egitimin amaci, insan1 ¢ok yonlii yetistirmek,
bu yolla dogaya egemen olup onu degistirme ve
tiretimde bulunmak oldugundan, okullarda doga
ve toplum bilimlerine; is ve teknik, beden egitimi
ve estetik derslere yer verilmelidir. Temele politik
ve teknik konulan igeren dersler alinmalidir. Ders-
lerin igerigi, kisiyi bilingli bir komiinist yapacak,
onu savunup, gergeklestirebilecek, diyalektik akil
ylriitmeyi saglayacak nitelikte olmalidir.

Dersler ve igirik; 6grencinin ilgisini ¢ekecek,
onun dretici yaraticihgini gelistirecek, kollektif
dretimi, caligmayi, yasamayi saglayacak; sornut-
tan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, bi-
linenden bilinmeyene ve birbirinin 6énkosulu ola-
cak sekilde diizenlenmelidir.

Egitim ortaminda Kkisilik egitimine de yer ve-
rilmelidir. Kisiler hem yaraticiliklarii gelistirme-
li; hem de yasantilarinda buyruk beklemeden go-
revlerini yerine getirmelidirler. Bu amacin gergek-
lesmesi igin egitim durumunda 6grencilerin tarti-
sarak, tiretim ortaminda karar vermeleri, gorevle-
rini buyruk beklemeden yapmalan saglanmalidir.

Egitim durumunda, Ozelestiriye yer verilmeli-
dir. Uretici isin planlamasi, degerlendirilip gelisti-
rilmesinin her asamasinda yapilanlarin timi grup-
¢a tartistimali, herkesin goriisii alinmalidir.

Egitim ortaminda diyalektik akil yiirlitmeyi,
ogrencilerin  kullanmasi saglanmalidir. Bunun
i¢in, tez, antitez ve sentez stirecinin ise kosuldugu
dogal ve toplumsal olgular smifa getirilmelidir.
Ayrica bu siireg, degisik tiretim araclarinda 6gren-
cilerce kullanilmali; bdylece onlarin cok yonlii ye-

tismeleri de gerceklestirilmelidir.

Okul oOncesi egitimde ve ilkogretimde, diya-
lektik materyalizmin ilkeleri genellikle egitsel
oyunlarla kazandirilmalidir.

Egitim ortaminda, disiplin saglamada gerekti-
8i zaman ceza kullanilmalidir; fakat bu, insani tek-
rar topluma kazandirmak icin ise kosulmalidir.

Politeknik egitimin sinama durumlarinda 6g-
rencinin diyalektik akil yiirlitmeyi kullanip kullan-
madigimi, iiretime Kkatkisini, kuram ve uygulama-
daki basarisini, komiinist goriisii benimseme ve
savunma derecesini, kollektif calisma glictinli top-
luma katkilarini vb. 6lcen sorular sorulmahidir. Bir
bagka deyisle kisi, tiretici isteki yapip ettiklerine,
tutumuna, emegine vb. gore degerlendirilmelidir.

TURK EGITIM SISTEMININ FELSEFI
TEMELLERI

- ISLAMIYET ONCESIi TURK
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TOPLUMUNDA EGITiMIN DAYANDIGI
FELSEFE

Tiirk toplumlarinin egitim anlayis ve uygula-
malari, yasama bigimlerinin etkisiyle sekillenmis-
tir. Eski Tiirkler'de ¢ocuklarin ve genglerin egitil-
mesinde toplumun Toére'si 6nemli bir rol oyna-
maktadir. Bu toreler, Tiirk toplum yasamim dii-
zenleyen ve uyulmasi gerekli ve zorunlu kurallarn
kapsar. Bu devirdeki Ttirklerin eristikleri uygarlik
ve Kiiltiir diizeyi, onlarda 6rgiin egitim kurumlari-
mn bulundugu hakkinda kesin bir bilgi verme-
mektedir. Egitimin ortami 6zlinde gercek yasam-
dir. Yaparak ve yasayarak, taklit ederek, ornek
alarak 6grenme ile kademeli yaklasim kullanilirdi.

Eski Tiirklerde egitimin genel hedefi "Alp" in-
san tipini yaratmaktadir. O, gécebe, mekanini ge-
nigletmek isteyen, akinci, mertce carpisan, Ustiin
Turk'i temsil eder. O'nun yegane hedefi "Cihan
Imparatorlugu kurma, itaat ettirme"dir. Bunun ya-
ninda yetisecek insan tipinin iyi, adil, biliyilige say-
g1, kiiclige sevme, dayanigma, paylagsma, soziinii
tutma v.b. oOzelliklerini almast da istenir. (Akytiz,
1989;)

Sinama durumlari, yasaminin kendisi, savas ve
'savag oyunlari, av, ortaya koydugu ara¢ - gere¢ ve
urlinlerdi. Yani kisi yasamda smanirdi.

Uygurlar diger Islamiyet Oncesi Tiirk toplu-
luklarindan farklilik gosterirdi. Onlar, yerlesik,
bilgi ve kiiltiir diizeyi yiliksek oldugu igin, yiizyil-
larca cesitli Tlrk ve yabanci devlet saraylarinda
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katiplik, btirokratlik, danigmanlik, kiiltiir elgiligi
yapmiglardir. Bu nedenlerden dolayr Uygurlar'da
egitim - Ogretim isinin okullarda yapildig1 diisii-
niilebilir.

MUSLUMAN OLMALARINDAN SONRA
TURKLERIN EGITiM FELSEFESI

Tiirklerin Islamjyeti benimsemeleri onlarin
egitimine yeni Ozellikler kazandirmig ve Tiirk egi-
tim tarihi bakimindan bunun bir takim 6nemli ve
stirekli sonuglan olmustur. Tiirk toplumlarinda ilk
kez, medrese denen diizenli bir orgiin egitim - 6g-
retim kurumu olan okul ortaya ¢ikmig, medreseler
kisa stirede her tarafa yayilmustir. Bu kurumlar
Tiirkiye Cumhuriyeti kuruluncaya kadar yasamig-
tir. Tiirk toplumlarmin diinyaya bakis acis1 Islami-
yetin etkisi ile yeni sekiller almaya baglamis, eski
Tiirk degerleri ve toresi degisme yoluna gitmistir.
Medreseler ile diisiiniirler, din adamlar1 bu degis-
meyi saglayici bir rol oynamiglardir.

Tiirk - Islam toplumlarindaki egitimin genel
hedefi "Gazi ve Veli" insan tipini yaratmaktadir.
Gaziler, Islimin zaferi icin, miisliman olmayan
diismanlara karst savasan insanlardir. Veliler ise
kendi nefislerine karsi savas acar, duygu ve dii-
stincelerini egitirlerdi. O'nun yegane hedefi Allah,
kitabr Kuran ve Peygamberininin buyruklarini ye-
rine getirmek ve bunlara uyulmasii saglamaktir.
(Mutluay, Meydan-Larousse, Egitim Maddesi;
Tiirkiye Boliimii)

Aym zamanda eski Grek, Latin kiiltiirii de Is-
lamiyetle ¢ehre bulmus Islamf - Tiirk toplumunu
etkilemigtir. Bu mozaikten Tiirk - Islam - Grek -
Latin - Anadolu felsefi diisiincelerinin ya sadece
birisinden ya da hepsinden etkilenmig diistintirler
yetismistir. Bu diisiin diinyasinda baskin olan isla-
miyettir. IslAmiyeti temele alan ve Tiirk egitimini
etkileyen diisliniirlerin bazilar1 ve onlarin temel
savlan sunlardir:

Farabi (Muallim-i Sani - Ikinci Ogret-
men): Aristo'dan sonra kendisine ikinci 6gretmen
denen Farabi (870 - 950) 6gretim ve egitimi birbi-
rinden ayirir. Ogretim, milletlerde erdemleri va-
retmedir. Ogretim konusmayla, bilgi aktarmayla
olur. Egitim ise, uygulamali olarak meslekleri ve
isleri 6grenme, beceri kazanmakla gergeklesir. Bu
tiir isler ve sanatlar ahiskanliklarla kazanilir. Ogre-
tim - egitim yapilirken, kolaydan zora, basitten
karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga ilke-
sine uyulmalidir. Iki tiir ders vardir. Allah'in var-
Iig1 ile ilgili olanlar ve diistinmek, arastirmak ve
ortaya cikarmakla ilgili olanlar. Mesleklerle, is ve
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sanatla ilgili bilgiler ve beceriler ikincisini olustu-
rur. Farabi Ogretim yontemi olarak iki yoldan s6z
eder. Retorik kabul edileni, zorlama kabul edilme-
yecek olamidir. Ug tiir egitici vardir. Bunlar, Aile
reisi, Ogretmen ve devlet bagkani. (Adivar,
1987;80-81)

[bni Sina (Avicenna - Uciincii Aristo): Fara-
bi gibi O da Eflatun ve Aristo'nun goriisleriyle Is-
lamiyeti sentezlemeyc calismustir. Ibni Sina'ya
gbre egitim cocugun dogumuyla baglar. Alt1 ya-
sinda okula gitmeli, 14 yagina kadar okutulmali-
dir. Ogretmen, her cocugun yetenegini ilgisini,
zevkini arastinp bilmeli bunlara uygun bir sanati
ya da meslegi ona 6gretmelidir. Ibni Sina'da arke
Allah oldugu igin ogretmen dindar olmalidir.
Okulda okutulacak dersler Kuran, Seriat, Dil, Ah-
lak, Sanat, Beden Egitimi v.b. dir. Egitim isini an-
ne - baba yani aile yiiklenmelidir. Ibni Sina'ya go-
re egitim ve Ogretimin alt1 tlirii vardir. (Berkes,
1985:69-70)

1. Zihni 6gretim 2. Sinai 6gretim

3. Telkini 6gretim 4. Tedibi Ogretim
6. Tenbihi Ogretim

Gazali (Haccetiii Islam): Gazali geleneksel
egitim anlayis1 en carpici bigimde bize gosterir. Is-
lam egitim anlasinda en Tist egitici Allah, yani egi-
tici anlaminda Rab'dir. Rab, insan sahsiyetindeki
temel Ozellikleri en iyi bilen ve onu yaratandir.
Yani O'nda islami egitim, Rab'bm kisiye dogru
yolu gostermesi (irsad) demektir. Bu dogru yolda
(seriat) ilerlemek her miiminin kutsal gorevidir.
Egitimde "ilmi" gergeklerin ele alinmasinin gere-
keesi, Allah'in kutsal sozlerinin kanitlanmasindan
bagka bir sey olamaz. Cahiliye donemine son ve-
ren Allah s6zleri Kur-an'dir. Ayrica Peygamberin
hadisleri de Kuran'la birlikte 6gretmen araciligry-
la "nakli ilim" tarzinda 6grencinin kafasina sokul-
malidir. (Hilav, 1990;79-80) -

12. yiizyila gelindiginde Islamdaki dogmatiz-
min agirhigr goriilmeye baslaniyor. Ortadogu ve
Misir'da kurulan medreselerden ¢ok iinlii bilim
adamlarinin yetismesini saglayan Islami egitim
Felsefe ve Mantik gibi dersleri programindan ci-
karir. Gazali'nin sofu islam anlayisi, Islami egiti-
min Bati kargisindaki yenilgisinin baglangici olur.
Benzer siireci Osmanli Imparatorlugu da yasamis-
tir. Fatih ve Kanuni donemleri harig, tim Osman-
I1 egitim sistemi, Bat1 ilerledikce ice, yani dogma-
tik bir Islami versiyona yénelmis ve elindeki med-
reselerin niteligi yozlagmustir.

5. Taklidi 6gretim
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SELCUKLULAR VE OSMANLILARDA
EGITIM FELSEFESI

ilk Selguklu medresesi 1040 yilinda Nisa-
pur'da, Osmanlilar'da ise 1330 yilinda Iznik'te
kuruldu. {lkokullar; dar—iil talim, mektep, mektep-
hane, dar-iil ilim, sibyan, mahalle mektebi v.b. ad-
larla acildi.

Her mahalle ve koyde, okuma, namaz kilma ve
Islamm kurallar1 6gretilirdi. Kur'an ezbere okutu-
lur, anlam1 ¢ogu kez bilinmezdi. Medreselerde
dersler; fikth (islam hukuku), keldm (Tanri nm
varlig1 ve birligi), belagat (konusma), niaani (soz-
ciikler ve dilbilgisi) , hesap, hendese (geometri),
heyet (astronomi), ilm-i hikmet (felsefe), tarih,
cografya, sarf (morfoloji, dilbilgisi), nahiv (ctimle
yapisi), hadis, mantikdi. Bu dersler 16. yiizyilin
sonuna dek okutuldu. 18. ve 19. ylizyillarda ise,
agirhik islami bilimlere, yani, fikih, kelam, bele-
gat, hadis vb. yer verildi. Hesap, hendese, astrono-
mi, felsefe, tarih ve cografya gibi dersler ya prog-
ramlardan ¢ikarildi, ya da geregi gibi islenmedi.

Tirk ve Osmanli Egitim sistemi, Ttirk orfii ve
Islami temellere dayanmaktadir. Belirlenen hedef-
leri gerceklestirmek i¢in, genelde egitim durumla-
rinda 6gretmen merkezdedir. Bilginler peygamle-
rin varisleridir; onlar1 sayan Allah ve Peygamberi
saymig olur. Bilginlere itaat ediniz; ¢linkii onlar
diinya ve ahiretin kandilleridir. Bunlarin bir sonu-
cu olarak, ogretmenin soyledigi, kitaplarin yazdik-
lar1, islam bilgilerinin ileri siirdiikleri kesin dogru-
dur. Ogrenci bunlar iizerinde tartismamali, ezber-
leyip aynen soylemelidir. Kuram ve uygulama
arasindaki birlik saglanmalidir. Kaliciigi sagla-
mak icin egitim ortaminda tekrara sikca yer veril-
melidir. Smama durumlarinda genelde ezbere da-
yali sorular sorulmalidir. Is ve meslek egitiminde
ise, bizzat isi, meslegin gereklerini yapip goster-
mesi yeni bir liriin ortaya koymasi gerekir.

18. yy'da bozulan imparatorluk egitim siste-
minin nedenlerini iki kiimede toplayabiliriz. Im-
paratorlugun sosyo - ekonomik sisteminin bozul-
masl ve egitim sisteminin gelistirilmemesi. Fakat
asil neden, medreselerin imparatorlugun ihtiyagla-
rin1 karsilayamamasidir. 18. yy'dan sonra medre-
selerin 1slah edilme girisimlerinin, olumlu yanit
vermemesinin nedeni gelisen kapitalizm kosullan
icin gereken zihniyeti tretecek kapasiteye sahip
ne miiderrise ne ders kitaplarina ne de miifredata
sahip olmamasidir. Boylece medreseler igin yapi-
lan her girisim, aslinda bu okullarin miadin1 dol-
durdugunu gdérmeme eksikligidir. (inal, 1996;58-
59)

Osmanl egitim sistemi, Bati'ya cok yavas bir
hizla acilirken siyasal yoneticiler ic muhalefetten
¢ekinmeleri nedeniyle medrese sistemine dokun-
mamig ve yeni bir sistemin dogmasini gozeten
strateji izlenmistir.

Dine dayanan egitimin yerine modern egitimin
kurumlart yaratmak, Tanzimattan baglayarak Isla-
hat devrinin ana sorunu olmustur. Askeri okullar
biciminde baglayan yenilik adimlari, sanat okulla-
ryla kiiciik bir gelisim gosterir, yeni sivil okullar-
la iki sistem yan yana yiirtir; 11. Abdiilhamid déne-
minde duraklayan ¢abalar 1908 'den sonra hizla-
nir.

Tanzimat hareketi yukardan asagiya gelisen
bir yenilesme oldugu icin, medreselerden umut
kesen reformcular, yeni okullarin bagh olacagi bir
merkez Orgut kurmakla ise basladilar. Askeri ve
sivil devlet memuru yetistiren okullarin baglandi-
81 bu Orgiitiin tim mali yiikii devletce karsilandi.
Fakat vakif gelirlerinden artik yeterince finans-
man elde edilemedigi icin biitce biiyiik bir yiik al-
tinda kald1. Parasiz egitimin getirdigi yiik Cumhu-
riyet ve sonrasinda da baglica sorun olacaktir.

En biliylik etkiyi Fransiz egitim sisteminden
olan Tanzimat, halktan uzaklagmig bir aydin smifi
yetistirir; buradan yetigenlerin hepsi, devlet orgi-
tinde gorev almaktan bagka yol bulamadiklar
igin, yeni bir "biirokratlar” sinifi dogar. Boylece,
medreseden ve modern okullardan ¢ikan, yasayis-
lart egitimleri birbirine uymayan iki ayrt kusak,
yenilik yillar1 boyunca yan yana yasarlar. Bu iki-
lik Cumbhuriyetin medreseleri kaldirmasiyla son
bulacaktir. (Tanilli, 1989;32-35)

I1. Mesrutiyet'ten sonra her alanda oldugu gibi
egitimde de gelismeler oldu. Egitim {stiine, tartig-
malar II. Mesrutiyetin getirdigi zenginliklerden
biridir. Egitim anlayiglart ve onerilen iki gortsiin
yani batili iki gOrusiin, Tirkiye alani tlizerinde
yansimasindan, uzantisindan bagka bir sey degildi.
Bu iki goriisten birisi Ziya Gokalp'm Durkheimci-
ligi, otekisi, M. Sati'nin Sepencerciligidir. Bireyci
goriisii savunan Perens Sebahattin ve Abdullah
Cevdet de Sati'yla aynmi gorlisii savunuyorlardi.

Ziya Gokalp'e gore, egitimin amaci, kisiyi do-
gal ve sosyal cevreye uydurmak, toplumun yasgat-
tig1 kultiir degerlerini (miintesir terbiye) insana ka-
zandirmaktir. Bu anlamda egitim, psikolojik bir
olay degil sosyal bir olaydir; amaci milli kiltiiri
agtlamaktir. Onun igin, Bati'nin yalniz evrensel
teknigini almali, milli degerlerimizi titizlikle ko-
rumaliyiz. Modern egitim yanlilan ise, deger yar-
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gilanni ailenin asilamaya yeterli oldugunu, gevre-
nin bu tutucu egitimine karst okul egitimimin -
miuimkiin mertebe- ¢evre baskilarindan kurtarilma-
st gerektigini savunurlar. Bireyci goriisii savunan
Sat1 Bey, Prens Sabahattin, Abdullah Cevdet ise,
bir yandan anglo-sakson yontemlerinin kabuliinii
ve uzmanlarinin c¢agrilmasini, bir yandan da kisi-
lerin yeteneklerinin gelistirilmesini salik verirler.
(Berkes, 1985; 126-129)

ikinci Mesrutiyet yillarinda. Ziya Gokalp'm
siyasal giicti ve etkisi bu sosyolojik gorusiin, ogre-
tim kurumlarimizda yayginlastirilmasini ve uygu-
lanmasini kolaylastirmisti. M. Sati ve gortsii etki-
li olmad.

CUMHURIYET DONEMI EGITIM
FELSEFESI

Tanzimatla baglayarak II. Mesrutiyet yillarina
kadar siiren egitimin gorlsleri ve uygulamasina
caligan Ogretim programlari, Fransiz egitim siste-
minin damgasini tagir. I. Diinya Savasinda, Ttirki-
ye ile Almanya arasinda bilinen iligkiler sonucu,
Alman egitim sistemi tilkemizde etki alan1 bulma-
ya baglamistir. Giderek arlan bir uygulama ile bu
etki Ingiliz etkisi de dahil II. Diinya Savasma ka-
dar stirgelmistir. II. Diinya Savasi'ndan beri de sa-
vunulan egitim goriisii ve uygulanan Ogretim
programlari Amerikan egitim sisteminin damgasi-
ni tasir.

Bu arada, gerek Cumbhuriyet Oncesi gerek
Cumbhuriyet sonrasi, caligmalarina, egitimde gortis
ve ugraslarina tanik oldugumuz ismail Hakki Bal-
tacioglu, (1186 - 1978) uzlastirict bir akim olarak
orta yol - bir liglincii yol yaratmak istemistir. Bal-
tacioglunun "toplumsal okul" (ictimai mektep)
diye adlandirilan onerileri dikkate deger: Ona go-
re, egitimin yapacag is, gercek cevreleri hazirla-
mak, kisileri bu gergek is ve yasam cevreleri igin-
de yetistirmektir; demokrat yurttaglar yetistirmek
icin okul toplulugunun da demokratik ilkelere da-
yanmasl ve Ogrencilerce yonetilmesi gerekir; Kisi-
lik, cevre, travay ve inisiyasyon ilkelerine gore ku-
rulmasi gereken toplumsal okul, gercek Kkisilikler
yetistirmek icin tek yoldur. (Tanilli, 1989;38-39)

Bu arada egitim yasamini diizenlemek igin -
basta John Devvcy olmak iizere -yabanci uzmanlar
cagrilmig; Cumhuriyefin ilk on yili icinde dinsel
temellere dayanan eski egitim biittintiyle yikilmis-
sa da, modern egitimin yerlestirilmesi konusunda
ciddi giicliiklerle karsilasiimistir. Ulkede, 6zellik-
le 1930-1940 yillart arasinda, modern egitimin ge-
listirilmesi amaciyla yeni denemelere girisilir; egi-
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timi kOyiin Uretim yagsamina baglamak, 6gretmeni
de koyde tiretim yagsaminin bir 6gesi durumuna
getirmek istegi hedef alinir; 1935'te Resit Galib'in
bakanligr sirasinda kurulan Koy Isleri Komisyo-
nu, "kOy egitimi"nin ana ilkelerini belirten 6nem-
li bir rapor hazirlar; bu gerceklere dayanarak Saf-
fet Arikan'in Bakanligi sirasinda egitmen dene-
mesine girigilir ve olumlu sonu¢ alminca da,
1940'ta Uinlii Koy Enstitiileri denemesi baglatilir.

1927 yilindan baglayarak 1960 yilma kadar
Tirkiye'mizde, egitimle, ogretimle ilgili 6nce go-
ris ve uygulamalarina, sonra gorls ve diislincele-
rine tanik oldugumuz Ismail Hakki Tonguc'a
(1897-1960) soziimiizii getirmek istiyoruz.

Tongug'un belli bagh ilk iki diisiince, ilk iki
bilgi kaynagi, dolayistyla ilk iki esin kaynagi Is-
vicreli Pestalozzi (1746-1827) ve Amerikali De-
wey'dir. (Tiirkiye'de Pragmatizm ve Koy Enstitii-
leri icin bkz; Ergun, 1987;)

Pestalozzi'nin ilk ve biiylik 6zelligi J.J. Rous-
seau'cu olmasidir. Hatta agirt bir Rousseau yanli-
sidir. Arastirmamizin ilk sayfalarinda egitim, Og-
retim gorustinii sergiledigimiz Rousseau dogaci-
dir; yani Rousseau, toplumu doga olarak, cocugu-
insani bir doga parcasi olarak diigliniir. Ona gore,
egitim, Ogretim Ogrencinin girisimine birakilmali-
dir. Rousseau'nun bu goriis ve diislincelerini ¢ok
ama pek ¢cok benimseyen Pestalozzi, ¢ocuk ve in-
san konusunda doga yasalarina boyun eger ve bo-
yun egilmesi gerektigini savunur. Rousseau gibi,
Pestalozzi de insanda evrimi, icerden disartya ya-
ni bireyden topluma dogru 6zglir bir evrim olarak
diisliniir. Peztalozzi'ye gore, ¢cocuk tohum gibidir;
once yeserir; sonra govde olur; sonra dal, yan dal-
lar; sonra tomurcuk yaprak olur; sonra cicek acar;
yemis olur; yemisler olgunlasir. Yetistirilecek
kimseler bir meslege hazirlanmak icin dogal yete-
neklerinin, bireysel isteklerinin gosterdikleri yone
dogru gotiirilmelidir ve yetistirilecekler icin bun-
dan daha iyi bir yol bulunamaz.

Tongug'un ilk iki esin kaynagimdan ikincisi
olan Amerikali Dewey'in egitim gorlsiiniin 6zeti
sudur: Dcwey'e gore, okul, kendi kendini goneten
gercek bir toplum olmalidir; beceriklilik bilgiden
once gelmelidir; en yararli olan en gergek sayilma-
Iidir; okul kiigiik bir toplum olmalidir.

Pestalozzi ve Dewey gibi ve ozellikle bu iki-
sinden esinlenerek Tongug da bilinen geleneksel
egitime karsi ¢ikan bir yeni egitimcidir. Fakat, da-
ha once de soyledigimiz gibi, bu ¢ok goreli (izafi)
bir yeniliktir.
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Oyleyse, yeni egitimin bireyci ve yalniz birey-
ci yaklasimindaki yanligliklari, Tonguc'un yanhs-
Iiklar1 olarak da kisaca sOyle yineleyebiliriz: Co-
cugu, yalniz dogal bir varlik olarak goéren Tonguc,
¢ocugun tarihsel, toplumsal bir varlik oldugunu
gorememistir. Yani ¢ocukla, insanla ilgili tarihsel,
toplumsal belirleyicilikleri anlamaktan uzak kal-
mustir. Bagka yeni egitimciler gibi Tonguc da, top-
lumun varligini ve yapisini bireylerarasi basit psi-
kolojik iligkilere indirgemis, yani bireylerin varli-
g1 belirleyen tarihsel gercegi hi¢ dikkate alma-
mustir. Tonguc'un egitim, ogretim ilkeleri bireyci
ilkelerdir; bireyci psikoloji ilkeleridir.

Egitim ilkesi olarak, daha dogrusu egitim tek-
nigi-ogretim teknigi olarak "is i¢inde, is vasitasiy-
la, is icin egitim"i koy enstiitiilerinde uygulayan
ve uygulattiran Tonguc'a gore IS nedir?

Tongug istemezdi ama, bu IS Tiirkiye'nin sa-
nailesmesini, kalkinmasim istemeyen Igilizlerin
ve baska yabancilarin istedigi gibi, Tiirkiye'yi Or-
tadogu'nun siitciisii, manavi, kasabi yapardl! Ay-
rica bu ISler icin yalniz ve yalniz kdy cocuklarim
bu islerde birakmak, koy cocuklarini, toplumsal
kokenleri olan koyliiliikte hapsetmek degil midir?

Bu koy enstitiileri girisimi, kdy ¢ocuklarini,
meslek olarak, yalmiz koy okulu oOgretmenligi
mesleginde birakmak demek degil midir?

Koy cocuklarini, kdy okulu 6gretmenligi mes-
legi disindaki mesleklere de yoneltecek biregitim-
ogretim diizeni neden diistinilmemistir?

Tiirk egitim tarihinde bir egitim olgusu olarak
koy enstitiilerini, egitim felsefesi elbette inceleye-
cektir. Elbette koy enstitiileri egitim felsefesinin
konusu olacaktir.Fakat, 1940'larin Tirkiye'sinde,
cok fakirligi, cok ezilmisligi, cok ihmal edilmisli-
8i, cok cahilligi, cok horlanmishgi ve aldatilmighi-
81 devam eden koyliilerimizden gelebilecek muh-
temel direnmeleri yatistirmak icin kurulduklarim
diistindiigiimiiz koy enstitiileri, bizce, daha ¢ok ve
once siyaset felsefesinin konusu olmalidir.

Tiirkiye'mizdeki biitiin ilkokullarda bugiin de
uygulanan 1968 ilkokul programi, 1948 ilkokul
- programini degistirmek icin hazirlanmig ve yapil-
mistir.

Hemen ve her seyden 6nce belirtmek zorunda-
yiz ki, 1968 ilkokul programinin ¢ok garip ve ¢ok
anlamh siyasal bir baglangici vardir. Soyle ki,
1968 ilkokul programinin seriiveni, 1950 yilinda
iktidara gelen Demokrat Partinin Milli Egitim Ba-
kanlarindan Celal Yardimci'nin bir dis iligkisiyle
baslar. Bu dis iligki, Celal Yardimci ile Amerikan

FORD vakfi arasinda kurulan bir iligkidir. De-
mokrat Parti yonetiminin de elbette bu iliskiden
haberi vardir; bu iligkiyi elbette onaylamustir.
1968 ilkokul programuiyla ilgili kendi ilk genel dii-
stincemizi soyle 6zetlemek isteriz: Bu 1968 ilkokul
programi, ekonomik siyaseti 0zel girisimcilik tlize-
rine kurulan bir siyasal partiye hi¢ ters diismez.
1968 ilkokul programinin, Demokrat Parti done-
minde hazirlanmaya baglamasi da hem Amerika
acisindan hem Demokrat Parti acisindan tutarhidir.
Ciinkii 1968 programi, 0zel girisimciligin egitim
ve Ogretim anlayigini yeterince yansitir.

Bu genci cerceve icinde Tiirkiye egitim felse-
fesine dogru yonelince kopyacihbk yerine yarat-
ma cabasina girisme gerekliligi farkedilmemistir.
Yalniz egitim felsefesi hakkinda degil, hemen her
alanda, Tirkiye'de uzun siiredir "nakilcilik" (ak-
tarmacilik), varligini gostermis; yaratma cabasi-
na girismeye -adeta- karsi cikilmig; "cagdas uy-
garlik diizeyine ulasma" hirsi ile "aktarmacilik"”
birlesiverince ilerlemeyi giiclestirmistir. Hazir ya-
nitlarin cogu zaman gegmise ait oldugu adeta unu-
tularak gereksiz cabalara girisilmistir. Yaratici
egilimler hep engellenmistir. Boyle bir girisimin
ortak calismayl zorunlu kilmasi ¢ogu zaman goz-
den kacirilir olmus, kubagma fikrine pek varilma-
mus; bu tllkede tekci savlar, diktaciliga yoneltici
olmustur. (Glniimiiz Tirk Egitim Sisteminin Da-
yandig1 Felsefe icin bkz. Ertiirk, 1986; 185-190)

Ilerleyis hizi ve yonii ile hedefler ve dilekler
arasinda farklarin varhigi ve biyiikligi, Tirki-
ye'de -esas itabirayla- Ricatcihk, flericilik
(Utopyacilhik), Siiriiklenmecilik, Tutuculuk,
Tlerlemecilik yaklasimlarini kapsayan besli siste-
mi ortaya c¢ikarmis; bunlar icinde gortilen grupla-
rnn ¢ogu "dogrularim belllidir" anlayistyla varligi-
m gostererek i¢ savasa yonelinmis, sonuna dogru
hep kurtulus icin dikta ister istemez yer almis; ve
buna kars1 "kurtulustan kurtulug" girisimi gittikce
gliclenmeye baglamuisti.

Sozinii ettigimiz besli sistem i¢inde toplumda-
ki zorunlu degismeye karsi direngen ve mevcut
diizeni koruma ¢abast icinde olan statiikocu bir tu-
tuculuk; gecmisteki belli bir devrenin 6zlemine
kapilarak olusmus diizeni suclayan ricatcihk (is-
lamiyetcilikteki seriatcilik; Islamdan 6nceki Tiirk
torelerine agirlik getiren kavrayis); diizeni sucla-
yarak gelecege yansitilmis degismez bir hedef ug-
runa ne pahasina olursa olsun toplumu degistirme
hirst icinde olan titopyacilik veya ilericilik; tevek-
kiile diisercesine ne olursa miinasiptir diyerek yo-
neltilen degismelere kapilip siirtiklenenler yani sii-
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riklenmeeilik; ve problem coziicli olmay1 ve bi-
limsel yontemi yasamin ve toplumun tiirlti alanla-
rna uygulama aligkanlik ve giiclinde olmayr ge-
rektiren, degigsmeyi kontrol tutumuna yonelik olan
ilerlemecilik varligin1 gostermistir. Fakat bu iler-
lemecilik bizi degil efendilerimizi ilerletiyor bizi
daha bagimli kiltyordu. Stiphesiz degismeye karst
direnme faydasiz hatta tehlikeli, olanlara kapilip
suriiklenme yetersiz hatta zararl, tasillara saril-
mak sakat, lUtopyaya, ileridekine sarilmak daya-
niksiz, Ustelik zaman zaman korkung; degismeyi
kontrol tutumuna yonelmek olumlu fakat zor ol-
dugu sOylenebilir. Bu nedenlerle uygulamalara gi-
rildigi zaman bunalimlarin yer almasi kagimilmaz-
di

1960'larda belirtebildiklerimiz gerceklesti.
Baslangicta tutuculuk ile ilerlemecilik arasindaki
miicadele varligin1 gosteriyordu. Kisa bir stire
icinde acelecilik, hizli degistirme hirs1 varligini
gosterdi. Halk icinde cogunlugu olusturan tutucu-
lar ve ilerlemeciler hiikiimeti kolayca kuramayin-
ca azmhigin icindeki ricatgilardan destek alinmaya
baslandi.

Ulkedeki istendik gelisme hizimin bizim 6g-
renme hizimizi kat kat asmamasi gerektigi bir tiir-
Iii anlagilmak istenmemis, yirmi yil i¢inde dikta-
demokrasi savagi da varhigini gostermistir. '

Az Once belirttigimiz "kurtulustan kurtulus”
girisiminin gittikce gliclenmeye baglamig olmast
problemi ¢ozmemis gibi goruniiyor. Besli sistem-
deki ilericilik bastirilmig, tutuculukta ve ilerleme-
cilikte boltinmeler yer almug, stirtiklenmecilik da-
ha etkili hale gelmis, ricatgilik iyice giigclenmis, ri-
catcilar icindeki dinciler ile toreciler kiilliyen ayr
olmalar1 gerekirken, bir de "Tiirk-Islam Sentezi"
gibi gercekcilik digindaki anlayis soz sahibi
olmaya baglamistir.Sonug olarak; tilkemizde, te-
melde idealizmin ve realizmin baskin gorindiigii;
mutlak¢ihigin (saltikligin) her tiirtine karst Ameri-
kan kaynakli pragmatizmin, bazi ¢abalara karsin
yetigkinler arasinda yayginlasgamadigi, yayginlas-
181 oranda somiiriilmemizin araci haline geldigi;
Avrupa'da etkili oldugu soylenen varolusgulugun,
¢ogunluga iyice yabanci kaldigi anlagildi. Siiphe-
siz daha genis capta yapilabilecek arastirmalar
saglanabilirse, daha genele dontik kararlara dogru
varilabilir.
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